Konzepte mit Fragezeichen

Nachfolgend werden zweil Vortragsmanuskripte ineinander verschrinkt dargestellt, deren
Grundlinien aus zwei einander entgegengesetzten Vorstellungen gespeist werden:

Thesen und Texte
Padagogisches Konzept der FEBB
B. Seidel

Trigervereinsklausur 16. Miirz 2002

und

B. Seidel

FEBB aktuell 12/04

Dem aufmerksamen Leser wird nicht entgehen, da3 in Thesen und Texte die Begriindung
fiir eine neue Piddagogik — bei aller Kritik am humanistischen Leitbild der herkdmmlichen
Schule — aus dem soziologischen Befund gewonnen wird, aber nicht aus dem Urteil der
Bibel iiber den Menschen. Er moge beachten, welcher Stellenwert den Pddagogen aus der
68er Szene, Richter und Gruschka (S. 50.) zuerkannt wird, so als hétten jene den

Bekenntnisschulen etwas ins Stammbuch zu schreiben. Aber selbst in

schwingt die Kritik des Humanismus an der Verwertbarkeit von Bildung und
Ausbildung (Utilitarismus = Niitzlichkeit) mit (S. 60.), obwohl doch Bekenntnisschulen
gerade auch zur Lebenstiichtigkeit erziehen sollen und durch PISA die Defizite mehr als
deutlich geworden sind. Was niitzen die Fragezeichen hinter dem Bewuf3twerden von
seelischen Prozessen (S. 80.), wenn gleichzeitig emotionale Kompetenz als
Schliisselqualifikation verlangt wird. Und so erfreulich es ist, da3 ausgerechnet Habermas
— einer der Viter der neomarxis-tischen ,,Frankfurter Schule® — meint, dafl die ,,Substanz
des heilsgeschichtlichen Denkens jiidisch-christlicher Herkunft herauszuarbeiten‘ sei
(S. 9. u. IIL.), so sucht der Leser doch lange nach der Begriindung aus der Bibel. Gerade sie
gibt aber das Leitwort fiir die Bekenntnisschulen ab: Schule auf biblischer Basis (so die
Basisschrift. der Arbeitsgemein-schaft AEBS). Es sei eine Differenz von Lehrer und Stoff
einzuhalten (S. 14u.), obwohl die Schule gerade unter dem Primat des personalen statt
funktionalen Lernens gegriindet wurde. Der Primat der Bibel kommt m.E. gerade nicht zur
Geltung.

Es schien mir ratsam, auch die Elemente, die von Seiten des Schultrdgers mit eingebracht
werden, mit einigen Seiten (S. 4, 7, 10, 13) einzufiigen. Die Texte entstammen den offiziel-
len Internetseiten. Man beachte dabei die stindige Verwechslung von Kultur und Natur.

Diese wenigen Anmerkungen sollen helfen, beide ineinander verschriankten Texte sorgfal-
tig zu lesen und zu vergleichen, um selber zu beurteilen, ob so das Anliegen der Bekenntnis-
schulen in widerspriichlichen Grundsatzschriften ausreichend zur Geltung kommt.

Gottfried Mcsl«:mPcr, 7.2005
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B. Seidel

Triagervereinsklausur 16. Mirz 2002

1.

Westliche  Industriegesellschaften  durchlaufen  Transformationsprozesse hin zu
Informationsgesellschaften. Schulen miissen ihren Modernititsriickstand aufholen und den
neuen Erfordernissen Rechnung tragen. Die aktuelle Pisa-Studie dokumentiert die
Riickstandigkeit deutscher Schiilerleistungen im internationalen Vergleich. Dazu bedarf es
Schulleitungen mit positivem Rollenverstindnis, die entsprechende Qualifikationen fiir
professionelles Verhalten im Sinne von Bildungsmanagement entwickeln. Evangelische
Bekenntnisschulen sind von diesem Prozef3 nicht ausgenommen.

2.

Um mit der sich selbst beschleunigend gesellschaftlichen Entwicklung Schritt halten zu
konnen, miissen Schulen lernende Organisationen werden. Aufgabe von Schulleitung ist,
Lernprozesse zu initiieren und zu steuern.

3.

Die Freie Evangelische Bekenntnisschule Bremen (FEBB) definiert sich als lernende
Organisation, die unter schwierigen gesellschaftlichen Rahmenbedingungen versucht,
das Beste zu leisten. lhre Leistung ist pddagogische Wertschépfung. Wesentliches
Kennzeichen lernender Organisationen ist, dass ihr Personal Fehler machen darf.
Lehrerinnen und Lehrer diirfen an der FEBB Fehler machen, weil Fehler positives
Entwicklungspotential enthalten. Die FEBB gehort zum ,,Netzwerk innovativer
Schulen® der Bertelsmann-Stiftung und erarbeitet mit vier weiteren Partnerschulen
Entwicklungsmodelle zum Thema Personalentwicklung.

4.
Evangelische Bekenntnisschulen miissen durch Qualitiit ihrer Leistungen iiberzeugen.
Gute Schule zur Ehre Gottes ist Konkretion des lutherischen Berufsethos.

5.

Evangelische Bekenntnisschulen sind vor ca. 25 Jahren als Reaktion gegen neomarxistische
Schulreformen gegriindet worden. Programmatisch konnten sie sich zwar abgrenzen, das
eigene Proprium jedoch nicht immer iiberzeugend fiillen. Trotz des zahlenmiifig erheblichen
Wachstums der Bekenntnisschulbewegung (zur Zeit ca. 60 (70) Schulen) ist bisher kaum
theologisch-pidagogisch gearbeitet und veroffentlicht worden. Dies mag angesichts der
grofien Herausforderungen durch Schulgriindung und Schulalltag verstindlich sein, ist auf
liingere Sicht jedoch problematisch. Einzige nennenswerte Publikation ist nach wie vor die
Schrift ,,Schule auf biblischer Basis*. Die erst kiirzlich erfolgte fast unveranderte Neuauflage
dieser Schrift ist insofern problematisch, als sie 20 Jahre Erfahrung und Weiterentwicklung
evangelischer Bekenntnisschulen unberiicksichtigt lasst. Die FEBB erhielt die
bestandssichernde staatliche Anerkennung erst nach Zuriicknahme der wurspriinglich
formulierten Konzeption und Orientierung an neuen pidagogisch-didaktischen
Leitvorstellungen. Forderungen nach einer Riickbesinnung auf die Ursprungskonzeption
sind daher geradezu fahrlassiqg.




Gute Schule z

oI der Kirze liegt die Wiirze™ hailit es, und diesen
Grundsatz haben wir als Redaklion bei der Geslaltung der
FEBBaktuell vor Augen. Ausnahmen bastitigen jedoch dis
Regel. der folgende Artikel ist in ssinem Umiang unge-
wihnlich lang. Wir drucken dissen Vorirag von Berthold
Seidel in ganzer Lange ab, weil wir auch die Gedanken
ungswdahnlich und vor allem sehr interessant finden und
wir dizse Grundkonzeption christlicher Schulen liickenlos
und nicht verkirzt darstellen wollen:

Susanne Lenz, Redakiion

.:11.4_.
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Chrlsiluhe Schule

Mehr als die Vermittlung von
Schliisselqualifikationen

I. Uber die Krise von Schule
ist in letzter Zeit aus unter-
schiedlichsten Perspekbiven
viel geschrieben und noch mehr
geredet worden. Konsens be-
steht in der Uberzeugung, dass
sich Schule nicht in der fal-
schen Sicherheit wiegen diirfe,
sie kiinne weiterhin einfach nur
stattfinden, sie wisse, worauf es
in Erziehung und Bildung an-
komme und sei als Institution
allseits respektiect. Thre Aura
Berthold Seidel - um mit Ziehe zu sprechen - hat

Schudleiter Schule lingst verloren.

8 | FeBBaktuell

2004

Mit aller Schirfe diagnostiziert Beck!, dass sich Bildungs-
organization (der institutionelle Rahmen, die Ordnungen,
das Zertifikatswesen, die Lehrplane und -inhalte) und
Bildungsbedeutung (der Sinn, den die Schiilerinnen und
Schiiler mit ihrer Ausbildung verbinden) voneinander
abgeliist und gegenecinander verselbstindigt hitten.
Schule habe ihr immanentes Danach”, ihren iiber sie
hinausweisenden Sinnfaden, lingst verloren. Jugendli-
che sehen in der Regel den Bezug ihrer Existenz zu einer
Zukunftsvision nicht mehr; sie entwickeln Spontaneitit
und Individualitit im Rahmen unverbindlicher Angebote.
Dabei wird es filr sie immer schwieriger, aus den Chancen

der Individualisicrung Identititen zu bilden.

¥ Vielmehr dufert sich ihre Lebensanschauung
in einem Bewusstseinsprofil, das Levi-Strauss
mit , Bricolage” bezeichnet: Aus vorhande-
nen Systemen werden Einzelelemente nach
Belieben herausgenommen und umgewidmet.
Der Wechsel ist Prinzip, Sl wird mit Mode
identisch, Ethik mit Asthetik,

Drer Befund Becks bestitigt sich in der Praxis:
% Schitlerinnen und Schiiler sind immer we-
ey Niger im Unterricht mit den iiberkommenen
Bildungsinhalten, Arbeits- und Organizations-
— formen, dem routiniert angewendeten pada-
gogischen und didaktischen Repertoire und
den bekannten Interaktions- und Kommunika-
=" Honsverfahren erreichbar. Die Kluft zwischen
g dem, was sie zur Bewilligung gegenwirtiger
und zukiinftiger Lebenssituationen bendtigen,
und dem, was Schule und Unterricht ihnen
+ bieten, scheint immer grifer zu werden.

Dabei setet die Kritik zu Recht schon bei der
Frage nach den Inhalten schulischer Bildungsar-
beit an. So meint Landwehr? mit seiner Formel
von der . Ritualisierung des Wissens®, dass das
produktorientierte iiberlieferte Wissen dazu
tendiere, sich im Verlaufe der Generationen vom
Entstehungszusammenhang abzulisen und zu
verselbstindigen. Dies fiihre dann dazu, dass es
auch dann noch aufrechterhalten und angewen-
det werde, wenn es aufgrund von eingetretenen
Situationsveriinderungen seine Giiltigkeit schon
lange verloren habe. Als Ziel schulischer Wissensver-
mittlung formuliert er, ,.es gehe darum, ein dynamisches
Gleichgewicht zwischen subjektivern und objektivem Wis-
sen zu schaffen, in welchem sich die Welt des subjektivem
Wissens und die Welt des objektivermn Wissens wechselsei-
tig anreichern und durchdringen kinnen” 7

Bildung

Bitdungihedeutang Bildungrorganivation

Schute
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MNatur entdecken.

Bremens Rhododendronpark und Botanischer Garten

Hier erleben Sie die ruhige, meditative Atmosphare eines japanischen Gartens.

. ¥

Hier sehen Sie die Abbildung des Kosmos im Kleinen. Jedes Element steht symbolisch fir
einen Teil der Natur und keines der Objekte ist zufallig angeordnet. Das Arrangement folgt
strengen Grundsatzen, deren Ursprung im Zen-Buddhismus zu finden ist. Dazu gehdrt
auch die hohe Kunst der Pflanzenzucht und Gestaltung, deren prachtvolle Ergebnisse Sie
hier aus der Nahe bewundern kénnen. Und noch eine asiatische Tradition wartet auf Sie:
Der Wunschbaum. Hier kdnnen Sie einen Wunsch hinterlassen - und vielleicht geht er in

Erflllung...

Botandk #Chef Bernd Links freut sch Gber den Ubsrraschend groben Besucherdu ch nden
wergangenen Maonsten. letztwill er dasAngebotermeibem. FOTCE FRAME THOMAS KOCH

Linke: "Wir machen Komplett-Angebote, wobei wir sogar den Bus fir die
Klasse buchen." Die Angebote flir Klassen finden sich in einem Flyer wieder,
der direkt auf Schulen zugeschnitten ist. (WESER-KURIER v. 17.7.2005)



Statt den Blick zuriick zu richten, sollten die gegenwartigen Problemlagen evangelischer
Bekenntnisschulen und v.a. die Kritik (z.B. I. Richter, A. Gruschka) an ihnen aus fachwis-
senschaftlicher Sicht reflektiert werden.

6. Evangelische Bekenntnisschulen miissen sich heute im Rahmen verinderter pidagogischer
Diskussionen und Paradigmen (v.a. Postmoderne und Wissensgesellschaft) neu positionieren.
7. Moderne padagogische Theorien sind eng verkniipft mit typisch aufklirerischen
Konzeptio-nen von Subjektivitiit. Unterschieden werden muf} zwischen
Aufklirungspiddagogik und Neuhumanismus. Aufklirungspidagogen wie Basedow,
Salzmann, Campe, und Villaume wollten angesichts der vielfiltigen gesellschaftlichen Krisen
einen zufriedenen, kompetenten Biirger produzieren, der am Ort seines gesellschaftlichen
Standes mit Hilfe seines erworbenen Wissens gliicklich werden sollte. Neuhumanistische
Bildungstheorien reagierten auf diese pragmatischen Entwiirfe und erfanden ein
Menschenbild, an das bis heute gerne geglaubt wird und von dem vergessen wird, daf} es
historisch ,gesetzt“ wurde. Neuhumanistische Piddagogen wollten eine allgemeine
Menschenbildung (""Veredelung®“) ohne Geschiftsbrauchbarkeit. Durch Rezeption antik-
klassischer Philosophie, Literatur etc. sollten sich Menschen immunisieren gegen das
Bose: Selbsterlosung.
8. Moderne pidagogische Theorien gehen davon aus, dal der Mensch nur Mensch werden
kon-ne durch Erziehung (Kant). Das Humane am Menschen ist dabei durch seine
Subjekthaftig-keit verbiirgt, die am eigenstindigen Vernunftgebrauch hingt. In dem Malfe,
wie Zweifel da-ran aufkamen, ob es Vernunft tatsichlich vermag, innerhalb fremdbestimmter
Verhiltnisse zu mehr Humanitit zu fiihren, in dem Mafle wuchsen auch Zweifel daran, ob
der Mensch nur Mensch werden konne durch Erziehung: Die Erfahrung zweier Weltkriege,
eine unabliissig fortschreitende Ausbeutung von Mensch und Natur, grundlegende Bedenken
gegeniiber der Allmacht wissenschaftlichen Fortschritts, weltweite Kkriegerische
Unterdriickungen konnten nicht durch ein optimistisches Erziehungskonzept verhindert
werden und stiitzen kaum die Hoffnung. die sich an eine autonome Subjektivitat kniipfen.
9. Reaktionen auf diesen Befund sind
* Das Festhalten am unvollendeten ..Projekt der Moderne* (Arnold, Gruschka, Gamm,
Pongratz et al.)
Anthropologische Grundlinien einer ,,neuen“ Humanistischen Pidagogik sind in
Anlehnung an Fromm und Rogers:
* Der Sinn des Lebens besteht in der volligen Entwicklung der menschlichen Eigenkrifte
* Der Mensch ist aktiv, produktiv und lebendig
* Der Mensch kann sich selbst iindern und wieder zu leben beginnen
* Die Konzeption eines piidagogischen Ansatzes unter den Bedingungen einer reflexiven
bzw. Postmoderne (Mever-Drawe, Heyting, Lenzen et al.)
Erziehung soll neu gedacht werden als reflektierte Maflnahme, Heranwachsende in die
Lage zu versetzen, die Zerrissenheit moderner Subjektivitit zu erfassen und die Beziechung
von Selbst- und Fremdbestimmung miindig mitzubestimmen. Selbstbestimmung muf3 dabei
als Inszenierung kenntlich bleiben. Alternativen sollen verabschiedet werden, namlich die
von Individuum und Gesellschaft, von Autonomie und Heteronomie. Eine Pidagogik, die
dem Rechnung trigt, wird eine moglichst grofie Vielfalt von Ausdrucksmoglichkeiten zu
ermoglichen suchen. Dies betrifft besonders Wissen, Fertigkeiten und Fihigkeiten der
Selbstwahrnehmung:
* Der bewulite Umgang mit den psychischen Grundfunktionen wie Gefiihlen, Vorstellung,
Willen usw.
* Das Bewulitwerden von seelischen Prozessen
* Die Vervollstindigung der Wahrnehmung durch Wiederentdecken des Leibes
e Ein bewuliter Umgang mit den eigenen Anteilen am Hervorbringen von
Zwischenmenschlichkeit usw.
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Auf die grundsitzliche Bedeutung der Schliisselqualifi-
kationen in der transformativen im Gegensatz zur alten
mimetischen Kultur hat Landwehr in diesem Zusammen-
hang hingewiesen. Er definiert die mimetische Kultur als
eine konstante Kultur mit einem relativ stabilen Wissens-
bestand und einem Verhaltenskodex, der im Wesentlichen
tiber mehrere Generationen hinweg unverindert bleibe.
In der jetzigen transformativen Kultur verinderten sich
Lebenssituationen zu rasch, ,als dass das Wissen und
Verhalten, das zur Bewdltigung der kiinftigen Situatio-
nen notwendig wire, wihrend der Kindheit bzw. in der
Schulzeit vorgezeigt und eingeiibt werden kinnte.” ¥ Der
Begriff , Schliisselqualifikationen” sei deshalb ein Sammel-
begriff filr digjenigen Kompetenzen, die es brauche, um in
einer transformativen Kultur handlungsfihig zu bleiben,
d.h. um auf unvorhersehbare Anforderungen und neue
bzw. verinderte Situationen kompetent und sachgemat
zu reagieren.

Mach neueren Untersuchungen kann die Vermittlung
von Schliisselqualifikationen jedoch nur kontextabhin-
gig erfolgen. Traditionelle schulische Bildungsarbeit ist
demnach nicht mit Vermittlung von Schliisselqualifikati-
onen substituierbar. Folgt man Dirig, so kinnen formale
Schliisselqualifikationen das spezifische Wissen nicht
ersetzen. Sie ,leben” vielmehr von einer breiten Wissens-
basis, die aber nicht aus einzelnen Fakten bestehen diirfe,
sondern anwendungsfihig sein misse. Als Transferwissen
sei es nicht von Kontexten losgelistes abstraktes Wis-
sen, sondern miisse in problemhaltigen und komplexen
Lernkontexten aufgebaut und verallgemeinert werden,
die ein gehaltvolles und prozessorientieries Lehren und
Lernen ermiglichten®. Ein Denkfehler also, zu meinen,
man kinne Schliisselqualifikationen als solche vermitteln
und erwerben, wenn man nur die geeigneten Trainings-
programme entwickle. Was immer Unterricht sein mag, er
ist aufferstande, auf ein bestimmites Design hin in anderen
Personen Wirkungen gezielt zu evozieren. Genau das
aber miisste vorausgesetzt werden, wenn 2.8, Teamarbeit
zur Teamfdhigkeit fithren soll oder musisches Lernen zur
Kreativitit,

) P T P
ule zur Ehre Gottes

Seit der Terminus , Schliisselqualifikation” seit Mitte der
achtziger Jahre eingefithrt wurde, hat er in der weiteren
bildungs- und arbeitsmarktpolitischen Diskussion weite
Verbreitung gefunden. Neben dem Problem der Operati-
onalisierbarkeit ging es - mehr oder weniger unverhohlen
- immer auch um die Frage der ,Verwertbarkeit” junger
Menschen. Leitvorstellung ist zum einen, sie optimal fiir
ihre Tatighkeit in der Wirtschaft vorzubereiten und zum
anderen, die Fiirderung der Perstinlichkeit ins Zentrum
von Lehr-Lern-Prozessen zu stellen, da man inzwischen
sehr genau sieht, dass hier eine wichtige Vorbedingung
fiir das Erbringen ausgezeichneter Arbeitsleistungen legt.
Man kann daher von einer , Koinzidenz dkonomischer
und piadagogischer Vernunft” sprechen.”

Die Diskussion {iber ,Schliisselqualifikationen” reagiert
im Wesentlichen auf zwei Pressionen: Die reformpédago-
gische Kritik an der ,Lern- und Buchschule” auf der einen
Seite und die Publizistik von Abnehmererwartungen
auf der anderen Seite, ohne dabei hinreichend zwischen
den Zweckbestimmungen allgemein bildender Schulen,
Berufsschulen und spéteren Arbeitsplatzerwartungen
zu unterscheiden. Die Schule, unterschiedslos gedacht,
mutiert hier zur Instanz zur Erzeugung von Schiiisselqua-
lifikationen, eine neue Metapher fiir die alte Leitidee, dass
die Schule ,dem Leben” zu dienen habe und zomit sehr
engen Utilitd L-'ﬂ.'nrs—:te"ungun fufg[:n miisse,

Es ist aber nicht die Aufgabe
allgemein bildender Schu-
len, ,Schliisselqualifikatio-
nen” zu erzeugen, selbst
wenn dies technisch
miiglich wire. Die
Aufgabe entsteht aus
dem Problem &ffent-
licher Bildung, also
einer minimal gleichen
Verteilung von Wissen
und Kénnen an die nach-
wachsende Generation,
die nicht reduziert werden
kann auf bestimmte zusidtzliche
Fahigkeiten, auch wenn diese publizis- tisch noch
s0 hoch bewertet werden. Zum einen wiirde die Schulzeit
dramatisch schrumpfen, wenn es nur noch darum ginge,
« Teamidhigkeit” oder , Kreativitit” zu erzeugen, zum
anderen sind dies keine Fihigkeiten, die - wie erwihnt
- unabhingig von hochdifferenten Wissenskontexten zum
Thema von Schulunterricht werden kénnen. Genau in
dieser Hinsicht ist , Qualifikation” die Funktion von Bil-
durg und kanm nicht umgekehrt | Bildung"” auf irgendwie
passend erscheinende Cualifikabonen reduziert werden.
Wer lediglich ., Teamarbeit” iibt, wird genau das nicht er-
reichen, was er beabsichtigt, ndmlich Personen, die sich in
divergenten Kontexten intelligent und kenninisreich mit
Problemen auseinandersetzen, Dazu gehdrt Wissen und
Verstehen und ein Bildungshorizont, der nicht durch

Bildung

(Schlissel-)

CQualifikation
Kreativitat
Teamfihigksit
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Eine Entdeckungsreise in die Natur Asiens

Vor uns lag (in der botanika) die faszinierende Gebirgslandschaft des
Himalaya mit seiner einzigartigen Pflanzenwelt. Zwischen bewachsenen
Felsformationen wanderten wir an einem Wasserfall entlang, der acht Meter in
die Tiefe stlrzte. Neue Horizont ertffneten sich auf unserer Reise durch die
Regionen Yunnan, Nepal, Bhutan und Tibet. Uberall begegneten mir lebendige
Zeugnisse der Kulturen: ein Nirvana-Buddha, Gebetsmuhlen, eine Mani-Mauer.
Und nach einer Pause im Tee-Pavillon ging unsere Reise weiter.

Fwhe und Entapanneng hunm die Beaucher ndei Botesika lindes. Ein Bleck lu!Mlﬂim
Bwddha urd auls Wesset kannte gul gegen Stress und Navositit ssin



* Das Eingestindnis des Scheiterns und die radikale Frage nach Alternativen
Baumann, Sloterdijk. Hiigli, et al.)

Baumann, Z., Wir sind wie Landstreicher,1993:

(..)

»Die Postmoderne ist der Punkt, wo das moderne Freisetzen aller gebundenen Individualitit zum Abschlufi kommt.
Es ist jetzt leicht, Identitit zu wihlen, aber nicht mehr maoglich, sie festzuhalten. In, Augenblick des hdochsten
Triumphes muf} Befreiung erleben, daf; sie den Gegenstand der Befreiung vernichtet hat. Je freier die Entscheidung
ist, desto weniger wird sie als Entscheidung empfunden Jederzeit widerruf bar. mangelt es ihr an Gewicht und
Festigkeit — sie bindet niemanden, auch nicht den Entscheider selbst; sie hinterlifit keine bleibende Spur, da sie
weder Rechte verleiht noch Verantwortung fordert und ihre Folgen. als unangenehm empfunden und
unbefriedigend geworden, nach Belieben kiindbar sind. Freiheit geriit zu Beliebigkeit; das beriihmte Zu-allem-
Befiihigen, fiir das sie hoch gelobt wird, hat den postmodernen Identititssuchern, alle Gewalt eines Sisyphos
verliehen. Die Postmoderne ist jener Zustand der Beliebigkeit, von dem sich nun zeigt. dafi er unheilbar ist. Nichts
ist unmoglich, geschweige denn unvorstellbar. Alles was ist, ist bis auf weiteres. Nichts, was war, ist fiir die
Gegenwart verbindlich, wiihrend die Gegenwart nur wenig iiber die Zukunft vermag.

()

Sloterdijk, P., Regeln fiir den Menschenpark. Antwortschreiben zum Brief iiber den
Humanismus, 1999

()
Das Phinomen Humanismus verdient Aufmerksamkeit heute vor allen,, weil es — wie auch immer verschleiert und
befangen — daran erinnert, dafi Menschen in der Hochkultur stindig von zwei Bildungsmdiichten zugleich in

Anspruch genommen werden — wir wollen sie hier der Vereinfachung zuliebe schlicht die hemmenden und die
enthemmenden Einfliisse nennen. Zum Credo des Humanismus gehort die Uberzeugung, dafp Menschen ,, Tiere
unter Einfluf* sind und daf} es deswegen unerliflich sei, ihnen die richtige Art von Beeinflussung zukommen zu
lassen. Das Etikett Humanismus erinnert — in falscher Harmlosigkeit — an die fortwiihrende Schlacht um den
Menschen, die sich als Ringen zwischen bestialisierenden und zihme den Tendenzen vollzieht. (5)

()

Was zihmt den Menschen, wenn der Humanismus als Schule der Menschenzihmung scheitert? Was zihmt den
Menschen noch, wenn seine bisherigen Anstrengungen der Selbstzihmung in der Hauptsache doch nur zu seiner
Machtergreifung iiber alles Sei an da gefiihrt haben? Was zihmt den Menschen, wenn nach allen bisherigen
Experimenten mit der Erziehung des Menschengeschlechts unklar geblieben ist, wer oder was die Erzieher wozu
erzieht? Oder lifit sich die Frage nach der Hegung und Formung des Menschen im Rahmen blofler Zihmungs- und
Erziehungstheorien gar nicht mehr auf kompetente Weise stellen? (11)

()

Es geniigt, sich klar zu machen, dafi die ndiichsten langen Zeitspannen fiir die Menschheit Perioden der
gattungspolitischen Entscheidung sein werden. In ihnen wird sich zeigen. ob es der Menschheit oder ihren
kulturellen Hauptfraktionen gelingt, zumindest wirkungsvolle Verfahren der Selbstzihmung auf den Weg zu
bringen. Auch in der Gegen3vartskultur vollzieht sich der Titanenkampf zwischen den zihmenden und den
bestialisierenden Impulsen und ihren jeweilige,: Medien. Schon grofiere Zihmungserfolge wiren Uberraschungen
angesichts eines Zivilisationsprozesses. in den: eine beispiellose Enthemmungswelle anscheinend unaufhaltsam rollt
Ob aber die langfristige Entwicklung auch zu einer genetischen Reform der Gattungseigenschaften fiihren wird —
ob eine kiinftige Anthropotechnologie bis zu einer expliziten Merkmalsplanung vordringt; ob die Menschheit
gattungsweit eine LT vom Geburtenfatalismus zur optionalen Geburt und zur prinatalen Selektion wird vollziehen
konnen — dies sind Fragen, in denen sich, wie auch immer verschwommen und nicht geheuer, der evolutioniire
Horizont vor uns zu lichten beginnt.

(17)

(...)



" sozialpsvchologische
| Ubungen ersetzt werden
kann.

.~ Matiirlich kann auch
| die allgemein bildende
i Schule auf die Vermitt-

f lung von Schliisselqua-

- lifikationen nicht viillig
verzichten; zu kliren
| ist jedoch, an welchen
Inhalten ihre Vermittlung
— erfolgen soll.

Schule sollte sich dem-

) zufolge nur auf Schlis-
selqualifikationen einlassen, wenn sie vorab ihr pddago-
gisches und didaktisches , Eigengewicht” geklirt hat, Es
kann nicht sein, dass Wirtschaftsverbinde immer dichter
Anforderungen unter reinen Verwendungs- und Niitzlich-
keitsaspekiten an Schule herantragen und mit allergréfiter
Selbstverstindlichkeit ihre Umsetzung einfordern, In
historischer Perspektive ist das pddagogische Credo der
Aufklirung: Emanzipation, Miindigkeit, Selbstverant-
wortung efc. schon einmal im Utilitarismus gescheitert
und der Widerspruch zwischen dem , Traum vom ganzen
Menschen” und der . Maxime der Niitzlichkeit” ist heute
so ungeklart wie eh.

IL.

Die Klirung der inhaltlichen Frage ist gleichermatien
notwendig wie schwierig. Allgemeine Bildung ist mehr als
die Vermittlung von Schltisselqualifikationen und mehr
als ein Additum von Fachinhalten; als Orientierungs-
wissen muss sie Angebote zur Sinnstiftung bereitstellen,
wenn Wissensvermittlung und Perstinlichkeitsbildung
zusammengesehen und zueinander in Beziehung gesetzt
werden sollen. v, Hentig weist auf diesen Zusammenhang
hin, wenn er fragt:

«Was macht Philosophie, Wissenschaft, Technik, Ge-
schichte, Politik, Republik, Demokratie, Humanismus,
Aufklirung, Moderne, Tragtidie und Sonett, Sinfonie
und Sonate zu europiischen Erfindungen— Ist Europa
denkbar ohne sokratische Selbstpriifung, ohne christliche
Selbstiiberwindung, ohne neuzeitlich-faustische Selbstbe-
freiung? Wer denkt das Wo zusammen? Wie wird daraus
eine Grunderfahrung - die geistige Muttermilch, die die
Mythen und Mirchen einmal fiir die Vilker waren? Wie
wird daraus die Ideenheimat, die die biirgerliche Bildung
vielen noch vor einem Jahrhundert bot™2*

Zwei neuere Arbeiten prizisieren v. Hentigs Vorstellun-
gen. Fuhrimann® schildert die Entstehung, Verbreitung und
Bedeutung dessen, was er den europiischen Kanon nennt:
Einen aus der Antike schépfenden, iiberall in Europa
verbreiteten Begriff von allgemeiner Bildung, der sich auf
einen definierbaren Fundus der Kultur bezieht und das
Wissenswerte in jenem Ensemble von Fachern ordnet, die
noch heute an Schulen vorzufinden sind. Schwanitz® geht
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wie Fuhrmann von Europa vor allem als Bildungsidee
aus und behauptet - anders als Fuhrmann -, dass sie nach
wie vor gelte. Sie sei aus zwel antagonistischen Kriften
entstanden: der jildisch-christlichen Tradition und der
griechischen Antike, die die Geschichte und Kultur Euro-
pas bis in ihre geographischen Verzweigungen und gro-
fien Darstellungen der einzelnen Kiinste vorangetrieben
hiitten. Auf die Europa priagende Kraft der griechischen
Antike braucht in diesem Zusammenhang nicht eigens
verwiesen werden, hat sie doch die bis in die Gegenwart
hineinreichenden groffen Paradigmen wie Humanismus
und Evolution hervorgebracht. Die jidisch-christliche Tra-
dition geriit jedoch zusehends in Vergessenheit und so sei
an dieser Stelle Habermas zitiert, der nicht glaubt, .. dass
wir als Europder Begriffe wie Moralitat und Sittlichkeit,
Person und Individualitit, Freiheit und Emanzipation
ernstlich versiehen kinnen, ohne uns die Substanz des
heilsgeschichilichen Denkens jiidisch-christlicher Her-
Lunit anzueignen.”*”

IIL.

Aufgabe schulischer Bildungsarbeit - ihr Eigengewicht
- muss demzufolge sein, Schitlerinnen und Schiiler w.a.
in die . Ideenheimat” und , geistige Ordnung” Europas
cinzufiihren. Die Chance fiir christliche Schulen liegt im
Anschluss an Habermas vor allem darin, die ,Substanz
des heilsgeschichtlichen Denkens jiidisch-christlicher
Herkunft” herauszuarbeiten und gegenwartsbezogen zu
analysieren, Diesen Ansatz zu entfalten ist auch insofern
reizvoll, als Vertreter der Kritischen Erzichungswissen-
schaft ihren eigenen Ansatz unter einer Verlustperspektive
diskutieren. So bezeichnen die Herausgeber des Hand-
buches Kritische Pidagogik den gegenwiirtigen Zustand
der Erziehungs- und Bildungswissenschaft als ., Verlust
ihrer wissenschaftlichen Kritikfiihigkeit gegeniiber der
Gesellschaft und zugleich als Verlust ihrer gesellschaft-
lichen Verantwortung.” " Demgegeniiber stellen Boahm
und Grell in dem von Olkers herausgegebenen Band
~Reformpidagogik kontrovers” die Frage, ,ob nicht die
Jahrtausendealte und im Christentum lebendig gehaltene
Erfahrung der menschlichen Endlichkeit, Gebrechlichkeit
und Gefihrdung gerade heute neu entdeckt und wieder

betont werden miisste” 12

Im Folgenden soll nun versucht werden, in kurzen
Zigen einige inhaltliche Leitlinien zu umreifen, die im
Rahmen einer christlichen Schule als zu erarbeitendes
Orientierungswissen gelten kisnnten und die in ihrer
unterrichtlichen Umsetzung miiglicherweise sogar
Kiirzdériers Vorstellung von Transzendenzphinomenen
als gelegentliche(m) Bewusstwerden baw. Aufblitzen
von Jenseitigem im Diesseits”!* Raum und Sprache geben
kinnten.

Unterricht als Enkulturation (bezeichnet die Gesamtheit
bewusster und unbewusster Lern- und Anpassungspro-
zesse, Anm. d. Redaktion) und unter der Zielperspektive
des Orientierungswissens erfordert lingsschnittartig
angelegte Bildungsginge, in denen maglichst viele Ficher

immer neu ihre Fachaspekte zu einer Gesamtschau zusam-



botanika - das grune Science - Center

Erleben Sie Abenteuer fur alle Sinne, begeben Sie sich auf eine Expedition durch
faszinierende Welten und entdecken Sie Zeugnisse ferndstlicher Kulturen!

Im Entdeckerzentrum beginnt eine spannende Reise in die Welt der Pflanzen. Von den Wurzeln im
unterirdischen Ursprungsraum bis hinauf zur Blaten-Lounge erleben Sie den Kreislauf der
Natur hautnah und mit allen Sinnen. Entdecken Sie die verborgenen Prozesse der griinen
Kraftwerke, beobachten Sie Pflanzen und Tiere unter dem Mikroskop, entfachen Sie einen
Sturm oder lassen Sie die Sonne scheinen. Lernen Sie die enge Beziehung zwischen
Mensch und Natur kennen. Und dann 6ffnen sich vor Ihnen naturgetreu nachempfundene
Landschaften - drei unterschiedliche Welten unter einem Dach.

Kultur ist Leben. (1?)

Eingehdllt in warmen Nebel
durchstreifen Sie auf
Dschungel-Pfaden den Berg-
Regenwald und erklimmen
den Mount Kinabalu auf
Borneo. Umgeben  von
exotischen Diften  und

Gerauschen des
urwulchsigen Dickichts
entdecken Sie das

Geheimnis der Hampatongs
- Kultpfahle eines Ur-Volkes,
das nur auf dieser
asiatischen Insel lebt.
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Hiigli, A., Philosophie und Padagogik, 1999 (..)
(...

Was aber tut der der Weltbeherrschungsphilosophie verpflichtete Aktivismus, wenn der gigantische Versuch, das
Zufiillige zu entfernen, stets weitere Zufiille und Widerfahrnisse produziert? Er wird genau die Antwort geben, die er
seinem Geist entsprechend geben muss. Wenn die Welt der Kontrolle den Kontrolleuren zu entgleiten droht, muss
man die Kontrolleure besser kontrollieren. Wenn die Welt durch unser Tun zu komplex geworden ist, muss man die
Komplexitiit des Menschen erhohen. Und wenn die Folgen des Fortschritts uns iiber den Kopf wachsen, miissen wir
Sfortschrittsresistenter werden. Wie aber erhoht man die Kontrollfiihigkeit und Fortschrittsresistenz des Menschen?
Die neueste und beinahe schon nicht mehr frivole Antwort lautet: Lasst uns diesen Menschen ziichten. Die vorletzte,
geliufigere und vorliufig scheinbar noch praktikable Antwort aber: Lasst uns diesen Menschen bilden. (42)

10.

Der Beitrag von U. Beck, Risikogesellschaft, 1986, ist fiir unser Thema von Interesse. Eine
Argumentationslinie daraus:

Die Ziasur zur Kklassischen Industriegesellschaft besteht heute darin, da3 die industrielle
Reichtumsproduktion in Risikoproduktion umschliagt. Wobei allerdings diese Risiken nicht
mehr wie frither lokal oder gruppenspezifisch begrenzt werden konnen, sondern zu
zivilisatorischen Selbstgefihrdungspotentialen werden. So sind z.B. von den Risiken der
Kernenergie, der Gentechnologie, der Luft- und Wasservergiftung tendenziell alle Menschen
betroffen, unabhingig von Ort und sozialer Lage. Private Flucht und Ausweichméglichkeiten
werden zunehmend illusionir. Beck verweist im Weiteren auf die Wissensabhiingigkeit der
Modernisierungskriterien. Am Beispiel von Tschernobyl erliautert er die Entmiindigung der
Sinne angesichts der Gefahren der Risikogesellschaft. ,,was wire geschehen, wenn die Wetter-
dienste versagt, die Massenmedien geschwiegen, die Experten sich nicht gestritten hiitten?
Niemand von uns hiitte etwas bemerkt.“ Insofern haben wir es in der Risikogesellschaft mit
eitler Verdopplung der Wirklichkeit zu tun: Gerade die nicht sinnlich wahrnehmbare zweite
Wirklichkeit ist die bedrohliche, wobei das Ausmafl der Bedrohung alle traditionellen
Gefiahrdungen bei weitem tibertrifft. Vor dem Hintergrund der Erkenntnis, daf} die heutigen
globalen Risiken von den modernen Wissenschaften produziert bzw. ermoglicht wurden,
breitet sich nun eine neue Technik-, Industrie und Wissenschaftskritik aus. Dies jedoch bei
gleichzeitigem Verlust an Orientierungsmoglichkeiten. So verliert die Vergangenheit in der
Risikogesellschaft in verschiedener Hinsicht an Determinationskraft fiir das gegenwirtige
Handeln. in der Risikogesellschaft bleibt die Vergangenheit als Orientierungspunkt verloren
bzw. entwertet, gleichzeitig biiit die Zukunft aber ihre Funktion als Hoffnungstriger und
Zielpunkt gegenwiirtigen Handelns ein. Die ehemals positive Zukunftsvision schligt in eine
negative um, weil in der Zukunft die Metamorphose der gegenwirtigen Risiken zu realen
Katastrophen droht. Zukunft mufl nun nicht mehr erarbeitet, sondern verhindert werden.
Die ehemalige Zukunftsvision mutiert hier zur Vermeidungsoption.

11.

Fiir den Philosophen H. Ebeling liegt es deshalb nahe, eine moglichst globale Steuerungsop-
tion zu entwickeln, die ,,angesichts des aktuellen Notstands der Uberlebensrechte und der
weitriumigen Unbestimmtheit besserer Zukunft offen zu progressiver Einschrinkung der
Freiheitsrechte im Interesse der Uberlebensrechte® fithren miisse. Das wiire dann das Aus des
»Projektes der Moderne*.

12.

Nachdem Klassenkulturen, Geschlechts- und Familienrollen durch personlich herzustellende
Rollen abgelost worden sind, ergibt sich nach Beck fiir jeden Einzelnen die Aufgabe, seine
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mentragen. Ziel dabei ist, Schiilerinnen und Schiilern Ori-
entierung in einer orientierungslosen Zeit zu vermitteln.
Orientierungswissen als sinnstiftendes Wissen entsteht vor
allem in historischer Perspektive. Erst wenn historische
Ablfufe und Strukturen in ihrem Gegenwartsbezug erfasst
und interpretiert werden, wird Gegenwart verstehbar

und Zukunit denkbar. Vornehmste Aufgabe des Religi-
onsunterrichtes an einer christlichen Schule ist in diesem
Zusammenhang sicherlich, den in seinen philosophischen
und fachwissenschaftlichen Beziigen begrenzt bleibenden
Ceschichisunterricht um eine heilsgeschichitliche Linien-
fithrung zu erweitern.
In der Definition
Stadelmanns® ist
Heilsgeschichte das
nach Gottes Heilsplan
durch sein Einwirken
in Tat und Wort ge-
staltete, trotz Umwe-
gen und , Spriingen”
in sich zusammen-
hingende und dabei
in Kontinuitat und
Diskontinuitit ver-
laufende Geschehen
in der Geschichte,
das als solches in der
biblischen Offenbarung erschlossen ist und als sein Ziel
die Verherrlichung Gottes hat.

im Gesete = in Jesus Chridtus - io der Bibel
- mder Sehbpfung - inder Gesehlehte

Unterricht unter der Zielperspektive des Orientierungs-
wissens bedeutet v.a. nun, Schitlerinnen und Schiilern den
gegenwirtigen Transformationsprozess von der Moder-
ne zur reflexiven (Beck) baw. Postmoderne (Lyotard) in
seinem Bedeutungsgehalt und in seinen Auswirkungen
aufzuschliefen. So geht postmodernes Denken davon
aus, dass das ., Projekt der Moderne” der Glaube an einen
Meta-Diskurs (Lvotard), nach dessen Muster Gesellschaf-
ten einheitlich formiert werden sollten - wie Aufkldrung
mik ihren grofen Zielen Kritikfdhigkeit, Emanzipation,
Autonomie bzw. uneingeschriinkte Freiheit des Menschen
sowie Fortschritt und Gliick durch Wissenschaft - nach
den Katastrophenerfahrungen von Auschwitz, Hiroshima,
Srebrenica, Seveso und Tschernobyl gescheitert ist, Der
Abschied von der Meta-Erzihlung der Aufklirung findet
dariiber hinaus auf vielfiltigen anderen Ebenen statt:

+ Internationalismus im Grofen geht einher mit alltagli-
cher Ausldnderfeindlichkeit

+ An die Stelle individueller Gestaltbarkeit der eigenen
Biographie tritt die Erfahrung von Ohnmacht

* Emanzipation lost sich auf im Zwang zur Selbstver-
marktung

* Statt rationaler Mittel bei der Lisung politischer
Konflikte nehmen Folter und Massaker an der Zivilbevil-
kerung zu

Der Abschied von der Meta-Erzihlung der Aufklirung
steht somit unter der Leitfrage, welche Tduschungen
dem modernen Denken zugrunde liegen, wenn es solche
Entwicklungen nicht zu verhindern wisse. In der Retro-
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spektive stellt es sich filr postmoderne Denker dar als
~Elendsgeschichte des Denkens” und an die Stelle der
Lselbstverschuldeten Unmiindighkeit” (Kant) ist das selbst-
verschuldete Grauen getreten,

In der Perspektive Baumanns ist die Postmoderne  der
Punkt, wo das moderne Freisetzen aller gebundenen Indi-
vidualitit zum Abschluss kommt, Es ist jetzt leicht, Iden-
titdt zu wihlen, aber nicht mehr maglich, sie festzuhalten.
Im Augenblick des hiichsten Triumphes muss Befreiung
erleben, dass sie den Gegenstand der Beﬁeiung vernich-
tet hat. Je freier die Entscheidung ist, desto weniger wird
sie als Entscheidung empfunden. Jederzeit widerrufbar,
mangelt es ihr an Gewicht und Festigkeit - sie bindet nie-
manden, auch nicht den Entscheider selbst; sie hinterldsst
keine bleibende Spur, da sie weder Rechite verleiht noch
Verantwortung fordert und ihre Folgen, als unangenehm
empfunden und unbefriedigend geworden, nach Belieben
ktindbar sind. Freiheit gerit zu Beliebighkeit; das berithm-
te zu—allem-ﬁef;-ihigen, fiir das sie hochge]obt wird, hat
den postmodernen ldentitidtssuchern alle Gewalt eines
Sisyphos verliehen. Die Postmoderne ist jener Zustand
der Beliebigkeit, von dem sich nun zeigt, dass er unheilbar
ist. Nichts ist unmiglich, geschweige denn unvorstellbar.
Alles was ist, ist bis auf weiteres. Michts, was war, ist fiir
die Gegenwort verbindlich, wihrend die Gegenwart nur
wenig tiber die Zukunft vermag ...

Bezeichnenderweise ist mit dem Ende des Kommunis-
mus als einer der grollen Meta-Erezdhlungen der Moderne
auch die Utopie des Humanismus in eine tiefe Krise ge-
raten. In immer neuen Ansiitzen wurde seine Grundtheze
vom ,guten Kern” im Menschen, deszsen Méglichkeilen
in der Erziehung zu stirken und zu entwickeln seien, von
Protagoras (Der Mensch ist das Mal aller Dinge) in der
ariechischen Antike, tiber Ficino (Wie Gott, so beansprucht
auch der Mensch Unsterblichkeit) in der Renaissance und
Goethe (Edel sei der Mensch, hilfreich und gut) in der
deutschen Klassik, bis in die Gegenwart entfaltet und vor
allem seit Rousseau pidagogisch umgesetzt, Interessant
ist dabei, dass gerade der radikale Humanismus eines
Feuerbach als
Grundlage des

< " Entscheidung Die Postmodeme
Marxismus eine
Erzichungsdik- . -—-ﬂé
5 y@ff”gf;qxnﬂ

tatur ohne Bei-
spiel einleitete,
deren Scheitern
die Tragadie des
Humanismus
(Weinstock) in
allen Facetten
offenbart. Das

e
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pidagogisch-humanistische Credo der Aufklirung schei-
terte jedoch schon im zweckrationalen Verfligungsdenken
des Utilitarismus und nahm bereits zeitgeniissische Kon-
zepte von Sozialisation und Piadagogik, wie beispielsweise
den Behaviorismus, vorweg.
Im Werke Feuerbachs und allen weiteren de facto auf ihn
zuriickgehenden Projektionstheorien von Marx iiber

reseaktuell 111
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Wunderblumen aus Papier

»Im Zeichen der Lotusbliite“

Yon unserer Mitarbeiterin
Christina Klinghagen

HORMN. Hatten Sie gedacht, dass man eine
Papierblume zum Blithen bringen kann?
Mit Chinesischen Wunderblumen klappt
das auf jeden Fall, besonders wenn man sie
zu FliBen eines Buddhas ins Wasser taucht.
«Im Zeichen der Lotusbliite® lautete das
Motto, unter dem Kinder ab sechs Jahren im
»Botanika® die chinesische Wunderblume
und Schlangen-Maobiles bastelten, Origami-
Figuren falteten, Mandalas malten, und chi-
nesische Spiele kennen lernten.

Der Kreissportbund Bremen hatte im Rah-
men des Ferenprogramms zur Entde-
ckungsreise ins Pilanzenschauhaus des Rho-
dodendronparks eingeladen. Ausgeriistet
mit einem Malkoffer und einem Reiseschild
mit der Aufschrift ,Folgt mir nach China®,
machten sich Dirk Stratmann und Janine Lu-
nau mit den aufgeregten Kindern auf den
Weg zum Himalaya, genauer gesagt zur
Nachbildung im Schaugewdachshaus.

Am Chinesischen Pavillon, vor dem di-
verse Raucherstdbchen ihren Duft verstrém-
ten und Teesorten zum Probieren bereit stan-
den, wurde eine Rast eingelegt. Danach ver-
harrten die Kinder staunend vor der einein-
halb Tonnen schweren und 4,30 Meter gro-

Ines und Angela haben baim Ahpausen. der
Hmllgenhulﬂnr sine gute Technik entwickelt.

Botanika: Kinder entdeckten den Himalaya

fen Buddha-Bronzeskulptur. Nur ein paar
Schritte vom Himalaya entiernt duriten sie
an der nepalesischen ,Mani-Mauer® die
dort eingebetteten Heiligenbilder abpau-
sen. ,Ich bin zum ersten Mal im ,Botanika'
und finde es hier klasse”, sagte Patricia Bo-
tor (7) aus Schwachhausen, die gerade ein
Heiligenmotiv mit griner Wachskreide zu
Papier brachte. Auf ihrer Forschungsreise
entdeckten die Kinder noch einige Tema-
rien mit Schlangen und Spinnen, die von
der Reptilienausstellung tbrig geblieben
waren, Bei dieser Gelegenheit wollte Dirk
Stratmann von den Kindern wissen, womit
die Schlangen riechen. Ricarda Bravendiek
aus der Neustadt wusste sofort Rat: , Natiir-
lich mit der Zunge.”

Im Mendehaus, wo die Fuchsien derzeit
in voller Pracht erbliihen, zeigte Origami-Ex-
perte Stratmann, wie man aus Papier kunst-
voll Kaninchen, Schildkréten und Fische fal-
tet. Janine gestaltete mit den Kindern chine-
sische Wunderblumen und demonstrierte
am Wasserlauf, das diese Bliiten auch wach-
sen kénnen. Zum Abschluss wanderten
Stratmann und Janine Lunau noch mit der
Besuchergruppe durch das Entdeckerzen-
trum, in dem sie die Religion, Kultur und
Pflanzen in Asien erkundeten und die zahl-
reichen Aktions-Exponate ausprobierten.

Beim Ferienprogramm im Chinesischen Pavillan hat auch Philipp mitgemacht. Hier prasentiert

er sein fertiges Kreidebild.

FOTOS: ROLAND SCHEITZ
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Biographie selbst ,,zusammenschustern* zu miissen. Dies geschieht nach Becks Ansicht ,,ohne
die einige Fraglosigkeiten sichernden, stabilen sozialmoralischen Milieus*“. Biographien sind
nicht mehr vorgezeichnet, sondern Ausdruck von nicht immer freiwillig und selten freien
Wahlentscheidungen. Beck kontrastiert die Bastelbiographie auf der Folie einer standardi-
sierten Erwerbsbiographie, die durch klare zeitliche Einschnitte wie Berufseinstieg, Heirat,
Familiengriindung und Rentenalter gekennzeichnet ist. Dem entgegengesetzt werden Lebens-
liufe heute vielfiltiger, da sie um die Entwicklung personlicher Fihigkeiten kreisen. Bestin-
dig muf} der Einzelne an seinem Lebensweg ,.feilen® und auf die Einwirkungen des Marktes
und des Staates reagieren, sowie dem Konzept eines ,,eigenen Lebens* Folge leisten.

13.
Ins Pidagogische gewendet folgert Beck:
()

Fiir das Uberleben in der alten, Industriegesellschaft ist die Fihigkeit der Menschen zentral, materielle Not zu
bekimpfen, sozialen Abstieg zu vermeiden. Hierauf richtet sich das Denken und Handeln beim kollektiven Ziel der
wKlassensolidaritit“ ebenso wie bei den individuelle,, Ziele, des Bildungsverhaltens und der Karriereplanung. In
der Risikogesellschaft werden zusitzlich andere Fihigkeiten lebensnotwendig. Wesentliches Gewicht gewinnt hier
die Fiihigkeit, Gefahren zu antizipieren, zu ertragen, mit ihnen biographisch und politisch umzugehen. An die Stelle
von Abstiegsiingsten, Klassenbewufitsein oder Aufstiegsorientierungen, mit denen wir mehr oder weniger umzu-
gehen gelernt haben, treten die zentralen Fragen: Wie gehen wir mit den zugewiesenen Gefiihrdungsschicksalen
und den in ihnen liegenden Angsten und Verunsicherungen um? Wie kinnen wir die Angst bewiiltigen, wenn wir
die Ursachen der Angst nicht bewiltigen konnen? Wie konnen wir auf dem zivilisatorischem, Vulkan leben, ohne
ihn bewusst zu vergessen, aber auch ohne an den Angsten, und nicht nur an den Déimpfe—der—ausstromt™ zu
ersticken 2 *Déimpfen, die ausstromen

()

1L
Welche Folgerungen ergeben sich daraus fiir evangelische Bekenntnisschulen?

e Fiir die Verantwortlichen gilt, die gesellschaftlichen Entwicklungen und die mit ihnen
zusammenhingenden piAdagogischen Theoriebildungen auf wissenschaftlichem Niveau zu
reflektieren, um die Schulen je neu verorten zu konnen. Wiinschenswert wire ihre aktive
Beteiligung an padagogisch-wissenschaftlichen Diskussionen.

* Die Verantwortlichen miissen dariiber hinaus eine realistische Sicht der Moéglichkeiten und
Chancen einer christlichen Erziehung entwickelt haben:

e Evangelische Bekenntnisschulen sind keine ,,Bibelschulen®.

o Die Bibel darf nicht zum padagogischen Ratgeber fiir je neue padagogische
Problemlagen miRbraucht werden.

e Der Unterrichtsstoff muss anschlussfahig sein, d.h. Schiilerinnen und Schiiler
miissen mit dem in der Schule Gelernten zu jeder Zeit die Schule verlassen
und

e Anschluss in 6ffentlichen Schulen oder Hochschulen finden kénnen
* Der verdnderten Schiilerpopulation an der FEBB muss Rechnung getragen werden:

* Waren in der Anfangsphase der Schule die meisten Schilerinnen und Schiiler Kinder
gemeindegebundener Eltern und z.T. selbst wiedergeborene Christen, so sind sie heute
zunehmend mehr in der Minderheit. Viele Eltern und Schiilerinnen und Schiiler wahlen die
FEBB ihres guten Rufes und weniger aus innerer Ubereinstimmung mit ihren biblischen
Grundpositionen. Die ,Buten- und Binnen - Episode®“ verdeutlicht das darin liegende
Gefahrenpotential. Notwendige Reaktion auf diese Zusammenhange scheint mir u.a. die
Schaffung von Differenz zwischen Lehrperson und Stoff.
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Gute Schule zur Ehre Goties

MNietzsche, Freud, Camus, Bloch bis hin zu Mitscherlich
entfaltete sich seit dem 19. Jahrhundert ein weit iiber den
bisherigen philosophischen Skeptizismus hinausgehen-
der Atheismus. So erlebte es die Kirche zum ersten Male
in der abendlindischen Geschichle, dass mit der neu
aufkommenden Arbeiterklasse soziale Massen nicht mehr
in die Kirche eingegliedert werden konnten, sondern unter
atheistischer Ideologie historische Wirksamkeit erlangten.

Aller humanistischer Idealismus konnte den Menschen
nach den Katastrophenerfahrungen des 20. Jahrhunderts
jedoch nicht vor der Riickfrage schiitzen, ob er nicht doch
nur ein bedeutungsloses | Staubkorn” im Weltall, ein
«Ridchen” im Weltgetriebe sei. In dieser Vergroberung ist
die materialistische Ersatzreligion in ihrer existenzialisti-
schen Interpretation (Dasein als Geworfen-Sein in das Da,
Heidegger; Freiheit als Verdammisein zur Freiheit, Sartre;
Angst als Grundbefindlichkeit des Menschen, Jaspers) im
20, Jahrhundert Bewusstseinsprofil weiter Kreise gewor-
den - noch verscharft durch den Ende des 19. Jahrhunderts
vorgenommenen Versuch, das Geheimnis des Mensch-
seins mit Hilfe der Abstammungslehre zu erkkiren und
damit die menschliche Wiirde und den unantastbaren
Wert des Menschen damit zu vernichten.

So zog die Zerstérung der Ehefurcht vor Gott als Pro-
gramm der Aufklarung den Verlust der Ehrfurcht vor dem
Menschen selbst nach sich und das Abendland versank
in mechanistischen Mythologien, in der Ode einer Ge-
schichtslosigkeit und einer Gotilosigkeit, wie sie die Welt
noch nicht gekannt hat. Der Atheismus entfaltete sich im
Abendland indes mit immanenter Logik aus dem grie-
chisch-materialistischen Denken (Demokrit, Epikur) tiber
Gott, denn wo immer der Mensch von sich aus tiber Gott
redet, kann - wenn auch in vielen Variationen - das Re-
sultat nicht grundsitzlich anders sein als im griechischen
Denken: Gott und die Welt sind zwei Grifen, die direkt
miteinander nichts zu tun haben, Gottes Sein und die Ge-
schichte, Gottes Transzendenz dort und das Weltgesche-
hen hier, Gott und des Menschen Schicksal - das sind zwei
unverbundene Grifen. So steht am Ende des , Projektes
der Moderne” - trotz gl:in zender kultureller, wissenschaft-
licher und technischer Leistungen - die Selbstzerstisrung
des Menschen, wie sie beispielsweise in der Differenz von
Mensch und Person in der Bioethik eines Peter Singer zum
Ansdruck kommt.

Im Gegensalz zum griechisch-materalistischen Denken
tiber Gott, das letztlich zur Feststellung des Todes Gottes
und zur Eliminierung aller Residuen christlicher Ethik
fuhrte, orientiert sich biblisch-hebriisches Denken an Got-
tes Handeln in der Geschichte. Wihrend im griechisch-
materialistischen Denken Gott philosophisches Denkmo-
dell ist, beugt sich biblisch-hebriisches Denken unter den
Willen Gottes und dient zu seiner Ehre. Wicht der Mensch
ist das Ma€ aller Dinge, sondern Gott. Wahrheil ist nicht
Variable der Erkenntnistheorie, sondern Imperativ: Gehor-
che der Wahrheit! (Rém. 2,8; Gal. 5,7). Wahrheit ist damit
nicht Selbstzweck, sondern nur Mittel; Ziel ist immer das
Tun der Wahrheit. Sie ist nicht theoretisch, sondern prak-
tisch- lebenseraffnend. Gehorsam, Wahrheit und Freihwit
sind unmittelbar aufeinander bezogen (Joh. 8,31 E).
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Unter dem Primat des griechisch-aristotelischen Den-
kens - der empirisch-induktiven Methode - hat seit der
Renaissance das spezielle Wiszsen rapide zugenommen,
bei gleichzeitigem Verlust der Wahrheit. So reduziert sich
heute die Halbwertzeit des Wiszens ca. alle sieben Jahre
und der Konstruktivismus als Erkenntnistheorie der Post-
moderne will den

Begriff ,Wahrheit*  Griechische  Biblisch-hebriisches
eliminieren, da er Philosophie Denken

nicht mehr mit Inhalt
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keit im unmittelbarsten Sinne die Konstruktion derer ist,
die diese Wirklichkeit entdecken und erforschen. Wahres
Wissen bedeutet hier nicht mehr Ubereinstimmung mit
der Wirklichkeit, sondern Anpassung im funktionalen
Sinne. Es geht demnach nicht mehr um den Anspruch auf
~Wahrheit”, sondern darum, ob und wie weit bestimmte
subjektive \’orste]tlungen oder pragmalische Entwiirfe
zur Welt passen. Die Eliminierung des Wahrheitsbegriffes
zeigt - zusammen mit Sartres Verdikt, der Mensch sei zur
Freiheit verdammt - die Ausmate der heutigen Orientie-
rungs- und Sinnkrise an: ndmlich als umfassende Krise
des allgemein herrschenden Bewusstseins, denn dem
Menschen, der zundchst Gott fiir tot erklirte, ist nun auch
das Menschsein selbst fragwiirdig geworden.

Zum biblisch-hebrdischen Denken gehirt der lebendige
und dialogische Glaube an Gott; es ist ohne Glauben, der
sich in Gehorsam und Vertrauen enweist, unmiiglich. In
diesem Sinne ist Glauben nicht denkerische Kapitulation,
condern Aufstieg zu einer htheren Denkebene. , Wenn
Kant Glauben als Nichtwissen definiert und Glauben und
Denken trennt, so steht er damit an der Schnittstelle von
Protestantismus und Neuprotestantismus. Demgegeniber
unterscheidet Pascal nach seiner Bekehrung zwischen dem
«Gott Abrahams, Isaaks und Jacobg™ und dem ,Gott der
Philosophen und Gelehrten® {(Memorial). Wenn der nach
Gott suchende Mensch dem ihn suchenden Gott begegnet,
resultiert daraus ein erneuertes Denken, welches schlieti-
lich das Weltbild erweitert. Nur so verindert sich auch
die durch Macht korrumpierte instrumentelle Vernunft xu
einem transzendierenden Denken im Sinne der | Vernunft
des Herzens” Pascals.

Hier gilt nun nicht mehr Elilﬂinjerung von Wahrheit und
Verdammisein zur Freiheil, sondern die Verheilung Jesu:
. Wenn ihr euch an mein Wort haltet, seid ihr wahrhaitig
meine Jiinger, und ihr werdet die Wahrheit erkennen und
die Wahrheit wird euch frei machen” {Joh. 8,31 ). ’
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Das Anliegen der botanika, die Vorstellungen der Evolution zu vermitteln,
wird auch durch das Angebot von Evolutions-Postern unterstrichen.

et Entwicklungsgeschichte
A= der Menschen

=2

Unsere Vorfahren begannen vor ca. 6 Millionen Jahren aufrecht zu gehen - allerdings dhnelten sie
noch viel mehr dem Affen als dem modernen Menschen. Die ersten, durch eine Vielzahl von Fun-
den relativ gut charakterisierten Hominiden erreichten zum Beispiel nur eine GréBe von maximal
1,50 Metern. Die genaue Geschichte der menschlichen Entwicklung ist bis heute ungeklart. Eine
Ursache hierfiir ist, das von einigen "Urmenschen" nur sehr wenige oder gar keine Fundstiicke
existieren. Die Suche nach den ersten Spuren unserer Vorfahren in Afrika ist sehr aufwendig und
teuer, gegenwirtig wird die Feldforschung noch zusitzlich durch instabile politische Verhéltnisse
erschwert. Der Fund von einem einzigen Schiddelknochen gilt daher in Fachkreisen immer noch als
eine Sensation. Sogar in wesentlichen Fragen unserer Abstammung sind sich die Experten uneinig.
So ist bis heute unklar, ob der moderne Mensch (Homo sapiens sapiens) aus Afrika in die iibrige
Welt eingewandert ist oder ob er sich parallel an verschiedenen Orten entwickelt hat. Fest steht
aber, dass seit etwa 27000 Jahren nur noch wir von alle anderen Menschenarten iibriggeblieben
sind. (Begleittext der Herausgeber Welters-Schule u. Dr. Krdtzner)
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Beispiel: Die apodiktische Aussage ,Sexualitat gehért in die Ehe“ ist natiirlich
biblisch richtig und die fiir einen wiedergeborenen Christen angemessene Aussage,
lenkt aber die zu erwartende Kritik der nichtglaubigen Schiilerinnen und Schiiler
direkt auf die Lehrperson. Geschickter ist ,,Aus biblischer Sicht gehort Sexualitat in
die Ehe“. Diese Aussage ist nach wie vor richtig, impliziert aber, dass es auch andere
Sichtweisen gibt (liber deren Richtigkeit dann zu diskutieren ist) und schafft
sachlich-entlastende Differenz zwischen Aussage und Lehrperson.

e Christliche Erziechung kann nur Erziehung durch Christen sein. [R1TRI@1 TS IT il
Bekenntnisschule ist keine verchristlichte Schule, sondern eine Schule des Christ-Seins.

Sie ist keine aus christlichen Dogmen deduzierte Schule, die den jungen Menschen zum|
Christen ,,macht‘, sondern eine gute allgemeinbildende Schule, gleichsam ,,im Schutz*
christlicher Freiheit und christlicher Ethik jenseits jeglicher Repression und Indoktri-
LEL: in der Lehrerinnen und Lehrer ihren Glauben ,,gewissenhaft®, individuell und
authentisch in piddagogische Prozesse einbringen, die sich vor allem in Beziehungen zu
ihren Schiilerinnen und Schiilern gestalten. (Die Konzeption der Freien Evangelischen
Schule Hannover driickt dies idealtypisch aus.) s. Anlage

*Kulturgeschichte als interdisziplinidres Fach fiir die biblische Ausgestaltung von
Bekenntnisschulen - Referent: B. Seidel, Bremen (AEBS-Tagung 18.4.1997)

e Nach Beck hat Schule ihr ,,immanentes Danach®, ihren iiber sie hinausweisenden
Sinnfaden fiir Schiilerinnen und Schiiler lingst verloren. Jugendliche sehen den Bezug
ihrer Existenz zu einer Zukunftsvision in der Regel nicht mehr; sie entwickeln
Spontaneitiat und Individualitit im Rahmen unverbindlicher Angebote. Dabei wird es
filr sie immer schwieriger, aus den Chancen der Individualisierung Identititen zu
bilden. Vielmehr duBlert sich ihre Lebensanschauung in einem Bewulltseinsprofil, das
Levi-Strauss mit ,,Bricolage“ bezeichnet: Aus vorhandenen Systemen werden
Einzelelemente nach Belieben herausgenommen und umgewidmet. Der Wechsel ist
Prinzip, Stil wird mit Mode identisch, Ethik mit Asthetik (vergl. These 12).

* Wie sollen Lehrerinnen und Lehrer an evangelischen Bekenntnisschulen mit jungen
Menschen erzieherisch umgehen, deren Weltbild nicht mehr entsteht durch behiitetes
und behutsames Hineinwachsen in die Welt der Erwachsenen, sondern durch grelle
Konfrontation, vermittelt durch Medien und reduziert auf ,,Sex and Crime“? Sie
haben es mit Kindern zu tun, die von friih auf einer Bilderflut ausgesetzt sind, die sie
weder verarbeiten, noch zu ihrer realen Lebenssituation in Beziechung setzen konnen.
Sie erleben sie dann als aggressiv, unkonzentriert, fahrig, desinteressiert und kommen
erzieherisch nur schwer an sie heran, weil sie ihre Mitte nicht mehr finden.

Vornehmste Aufgabe evangelischer Bekenntnisschulen ist gleichwohl, jungen
Menschen die ,zivilisatorische Schliisselqualifikation: Umgang mit Angst zu
vermitteln, ihnen bei Daseinsgestaltung, Identitits- und Sinnfindung zu helfen und

ihnen Zukunft zu eréffnen, weil sie in Christus da ist und gestaltet werden will. Die
Aussage von Jesus Christus: ,In der Welt habt ihr Angst; aber ich habe die Welt
tiberwunden® (Joh. 16, 33) ist Antwort auf den soziologischen Befund U. Becks.

Die padagogische Arbeit an evangelischen Bekenntnisschulen ist auf Grundlage des
biblischen Menschenbildes erfolgversprechend. Luther fafit das Menschenbild der
Bibel folgendermafien zusammen:
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An der Freien Evangelischen Bekenntnisschule Bremen
werden diese hier nur angedeuteten inhaltlichen Leitlinien
unterrichtlich erprobt und stiindig weiterentwickelt. Um
im Unterricht auf die Ebene des Orentierungswissens zu
kommen, bedarf es natiirlich eines soliden Basiswissens,

g 2 an dem kontinuierlich in
allen Fichern gearbeitet
werden muss. Ziel ist,
den Schitlerinnen und
Schitlern ein Bewusstsein
fiir die Werte mitzu-
geben, die Europa in
seiner langen Geschichte
hervorgebracht hat und
die - angesichts thrar
zunehmenden Infragestellung von Innen und Aufien - von
jedem Einzelnen getragen und verteidigt werden milssen.

50 sollten Schiilerinnen und Schiiler die Behauptung, die
Menschenrechte seien nur ein tvpisch abendlindizch- eu-
ropiisches Kulturprojekt und kidnnten nicht den Anspruch
auf universale Geltung erheben, als Rechifertigungzideo.
logie der Tater begriindet zuriickweisen kilnnen. Gewiss
wurden die Menschenrechte aus der abendlindischen
Kultur herans formuliery; ihre universale Geltung aber ist
analog die Grundlage und die Quintessenz einer jeden
Rultur, Eine Kultur ohne Menschenrechte ist eine , contra-
dictio in adjecto”, denn der Menzch und nicht der Macht-
anspruch eines Staates oder einer ldeologie ist Quelle
ciner jeden Kultur,

Genauso sollten sie sich vor dem Abstrahieren des
Menschseins auf ein bloBes Subjekt der Selbstverwirkli-
chung verwahren, denn es reduziert den Menschen auf
das Konsumicren materieller Giiter, auf den Erwverb ma-
terieller Sicherheit oder des Prestiges. Wo das Personsein
des Menschen geleugnet wird und der Mensch nur auf ein
Subjekt des Skonomischen Erfolgs und des Lusterwerbs
reduziert wird, muss konseguenterweise jedem mensche
lichen Wesen die Menschenwiirde und der Anspruch
auf Leben oder betreuende Zuwendung abgesprochen
werden, das unter schweren psychischen und kirperli-
chen Schadigungen leidet oder als Embryo und Kleinkind
noch micht oder als alter oder kranker Mensch nicht mehr
aktuell diese Ziele verfolgen kann. Deshalb ist die werten-
de unterrichtliche Behandlung der bioethischen Entwiir-
fe eines Peter Singers oder Norbert Hijrsters geradesu
lebensnotwendig.

Schiilerinmen und Schiller, die eine christliche Schule
besuchen, sollen hisren und begreifen, dass das Christen-
tum als Grundauffassung die Gottesebenbildlichkeit des
Menschen besitzt und die Erfahrung eines personalen,
sich selbst im Wort und in der geschichtlichen Heilstat
mitteilenden Gottes. Tm Unterschied zum hellenistisch-
philosophischen Zugang zur Individualitst ist es hier
die Erfahrung einer sich vom Angesprochensein her
aufbavenden Identitit des Menschen, die sein Personsein
ausmacht. Gott spricht sich in seinem Wort und in seinem
Handeln dem Menschen als dessen Schapfer und Retter
zu. Dadurch begreift sich der Mensch in seinem Selbst-

Sein als der, der bei seinem , Mamen” gerufen ist und der
in seiner Innerlichkeit, das heift seinem ,Herzen”, in der
Liebe zu Gott und dem Nichsten, diesem Anruf Got-
tes entspricht. Diese biblische Grundiiberzengung vom
Person-Sein des Menschen als dem namentlichen Ange-
sprochenwerden von Gotl, dem Herrn und Retter, driickt
Jesaja (Kapitel 43,1) unerreichbar aus.

wJefzt aber, so spricht der Herr, der dich geschufen haf, .

Siirchic dich nicht, denn feh habe dich befreit, ich habe dich beim

Nimen gerufen, metw bisl dn.”

Wenn jeder einzelne Mensch Person ist, dann besitzt er
kraft seines Daseins einen unverfuferlichen Anspruch anf
sein Leben, seine Freiheit und seine geistige Entfaltung
ebenso, wie er sich in der Analyse seiner Ich-Erfahrung
bestimmt sieht durch einen unb'edint;ren zu 5p1'uch Zum
Leben der Mitperson in Solidaritit, Verantwortung und
Ligbe,

Eine Schule, die nicht nur Qualifikationen vermitteln,
sondern ihre Schillerinnen und Schiiler in dem hier be-
schriebenen Sinne bilden will und wie selbstverstandlich
Religiositit in ihren Erzichungsauftrag mit einbezicht,
die sublilen Zusam-

= — D ik Freteisikovoripiicn |
menhingen mwischen ”
. s Fr— ]
Humanitidt und = t-wamﬁ"’“‘ E”Gﬂh%&a
Transzendenz in vielen 1 il
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kinnte méglicherweise e | ] [ | T
eine Schule sgin, wie e | | | | i | oo
Klaus Kiirzdorfer sie =T = | =
im Blick hat, wenn er SEE I3 i doie -
von der , Humanitas
implantanda” spricht. 1
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»Die Schrift stellt aber einen solchen Menschen heraus, der nicht nur faktisch gebunden, elend, krank,
gefangen und tot ist, sondern der zu allem Ungliick auch noch das der Verblendung hinzusetzt, dafl er des
Glaubens ist er sei frei, gliicklich, ungebunden, mdchtig, heilig. “

Die Bibel redet ganz niichtern von einem gefallenen Menschen, von einem Menschen in
Siinde geboren und erlosungsbediirftig, der sich selbst nicht dndern kann. Diese
Anthropologie bewahrt Lehrerinnen und Lehrer an evangelischen Bekenntnisschulen
vor zwei Grundgefahren der Erziehung:

e Vor dem Idealismus, weil sie deutlich macht, daf} sie selbst bei bestem
Bemiihen einen Menschen nie werden andern konnen

* Vor der Resignation, weil sie wissen, daB} Christus der Erloser ist, und nur er
selbst Menschen verindern kann.

e Dem Gebet der Lehrerinnen und Lehrer fiir ihre Schiilerinnen und Schiiler kommt
unter diesen Bedingungen Schliisselfunktion zu. Hier gilt es A.H. Francke neu zu
entdecken:

» ,Das Werk der Erziehung ist iiber alle Kréfte des natiirlichen Menschen. Es muR
durch den Geist Gottes gefiihrt werden, wo der im Herzen wohnt und regiert, da wird
allein der rechte Grund dazu gelegt.

* Wenn da jemand denken ,sollte, da8 er durch seine Sorgfalt und seinen Fleif8 oder
durch seine Klugheit und seinen Verstand die Kinder recht erziehen wollte, so wiirde
es ihm am wenigsten gelingen. Es richtet es kein menschlicher Verstand aus, und
auch die, die Gott fiirchten, diirfe,, es auf ihre eigenen Kréfte nicht ankommen
lassen. Das Beste mufl durch das Gebet ausgerichtet werden, und derjenige steht
der Auferziehung der Jugend am besten vor. Der am ernstesten vor Gott hintritt und
im Geist und in der Wahrheit mit Gott ringt und kdmpft, daBB er die Seelen, die ihm
anvertraut sind, aus dem Verderben errette,, mége. Einem solchen wird Gott
Weisheit und Verstand geben, die Erziehung recht nach Willen Gottes zu fiihren, und
ob er die Frucht auch nicht gleich sédhe, so wird doch Gott endlich seine Trdnen
erhoéren und... Kinder so vieler Trdnen (wegen) nicht umkommen lasse,,.”

* Wer Bei aller Auf- und Abgeklirtheit, Gegenteiliges beweisen will, wird feststellen,
stehen dass Schiilerinnen und Schiiler nach Autorititen, also nach authentischen Vor-
und Leitbildern suchen. Autoritit wird von ihhen—an Lehrerinnen und Lehrer an sie
herangetragen und ihnen zugemutet. Autoritiit entsteht nicht durch autoritires Ver-
halten, sondern ist Personlichkeits- und Sachautoritiat. Lehrerinnen und Lehrer miis-
sen ihre pidagogische Beziehungsarbeit immer neu zwischen Distanz und Nihe austa-
rieren und als eigenen Lernprozel} gestalten.

Christ-Sein im pietistischen Sinne als Heiligung ist ein lebenslanger Prozef3 des
Umgestaltetwerdens von innen nach auflen nach dem Bilde Christi. Die innere

Qualitiit dieses Weges in der Nachfolge ist die ,,Frucht des Geistes* (Gal. 5. 22f.):
Liebe, Freude, Friede, Geduld, Freundlichkeit, Giite, Treue, Sanftmut, Selbstbe-
herrschung. Mit diesen Wesensziigen begegnete und iiberwand Jesus Menschen. Es
sind ,,geschenkte* piddagogische Grundeigenschaften, mit denen Lehrerinnen und
Lehrer an evangelischen Bekenntnisschulen ,,Briefe Christi* (2. Kor. 3.3) sind.
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»Der Mensch ist dem Menschen Weg und Umweg zu Gott*
Ferdinand Ebner

12.

Im BewuBtsein der Spannung von Sein und Werden wird der Christ jedoch nicht unrealis-
tischen Perfektionsvorstellungen erliegen, die sich frilher oder spater als unglaubwiirdig
erweisen.

Diese geschenkten padagogischen Grundeigenschaften ersetzen dariiber hinaus nicht
padagogische und didaktische Professionalitat.
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